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ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА

Рабочая программа коррекционно-образовательной деятельности с детьми дошкольного возраста с нарушениями речи  составлена в соответствии с целями, задачами основной общеобразовательной  программы – образовательной программы дошкольного образования,  разработанной в соответствии с федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования.
Основанием для разработки рабочей программы служат:

· Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012 N 273-ФЗ.

· Федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования, утвержден приказом Министерства образования и науки Российской  Федерации от 17 октября 2013 г. N 1155. 

· Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных учреждений. Санитарно-эпидемиологические правила и нормативы. Постановление Главного государственного санитар​ного врача Российской Федерации от  15  мая    2013 г. № 26.

· Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по общеобразовательным программам дошкольного образования от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЭ «Об образовании в Российской Федерации»

· Письмо Министерства образования и науки РФ от 28 февраля 2014 г. N 08-249 "Комментарии к ФГОС дошкольного образования".

· Приказ Министерства здравоохранения и социального развития РФ от 26 августа 2010 г. N 761 н "Об утверждении Единого квалификационного справочника должностей руководителей, специалистов и служащих, раздел "Квалификационные характеристики должностей работников образования" с изменениями и дополнениями от 31 мая 2011 г.

· Постановление Правительства  РФ от 10.07.2013 г. №582 «Об утверждении Правил размещения на официальном сайте образовательной организации в информационно-телекоммуникационной сети «Интернет» и обновлении информации об образовательной организации»

· Письмо Минобразования России от 17.05.1995 г. № 61/19-12 «О психолого-педагогических требованиях к играм и игрушкам в современных условиях» (вместе с Порядком проведения психолого-педагогической экспертизы детских игр и игрушек, Методическими указаниями к психолого-педагогической экспертизе детских игр и игрушек, Методическими указаниями для работников дошкольных образовательных учреждений «О психолого-педагогической ценности игр и игрушек»)

· Письмо Минобрнауки России от 17.11.2011 г. № 03-877 «О реализации приказа Минобрнауки России от 20.07.2011 г. №2151 «Примерный перечень игрового оборудования для учебно-методического обеспечения дошкольных образовательных учреждений и групп для детей дошкольного возраста, организованных в образовательных учреждениях»

· Письмо Минобрнауки России от 07.06.2013 г. № ИР-535/07 «О коррекционном и инклюзивном образовании детей»

· План действий по обеспечению введения ФГОС дошкольного образования (утвержден 31.12.2013 г. первым зам. Министра образования и науки РФ)

· Письмо Минобрнауки России от 10.01.2014  08-10 «О необходимости проведения ряда мероприятий  по обеспечения введения ФГОС ДО»

· Порядок организации и осуществления деятельности по основным  общеобразовательным программам – образовательным программам дошкольного образования, утвержденный приказом Минобрнауки России  от 30.08.2013 г №1014

· Устав МКДОУ «Детский сад «Им. 1 Мая» 

Рабочая программа учитывает новые стратегические ориентиры в развитии системы дошкольного образования:

1) повышение социального статуса дошкольного образования;

2) обеспечение государством равенства возможностей для каждого ребенка в получении качественного дошкольного образования;

3) обеспечение государственных гарантий уровня и качества дошкольного образования на основе единства обязательных требований к условиям реализации образовательных программ дошкольного образования, их структуре и результатам их освоения;

4) сохранение единства образовательного пространства Российской Федерации относительно уровня дошкольного образования.

Продолжительность пребывания детей в ДОУ – 10 -часовое пребывание с 07.30 до 17.30 часов, исключая выходные и праздничные дни. Режим работы МКДОУ установлен в соответствии с потребностью семьи, объемом решаемых задач образовательной деятельности, возможностей бюджетного финансирования - пятидневная рабочая неделя, выходные дни - суббота и воскресенье, праздничные дни.

Рабочая программа реализуется на государственном языке Российской Федерации -  русский.

I. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ
1.1. Возрастные и индивидуальные характеристики особенностей развития детей старшего дошкольного возраста:

Приоритетное осуществление деятельности по квалифицированной коррекции недостатков в речевом развитии детей.

Для детей с нарушением речи организуются индивидуальные и подгрупповые коррекционно-развивающие занятия с учителем-логопедом.

Комплекс мер для организации работы в этом направлении:

1. Проведение комплексной диагностики.

2. Реализация коррекционно-развивающих программ и технологий обучения в разных формах.

3. Консультационная работа с родителями и педагогами ДОУ.

4. Психолого-педагогическое сопровождение образовательного процесса, отработка дидактической структуры учебных занятий.
По результатам диагностики в планировании и организации образовательного процесса учитывается коррекционно-развивающая образовательная деятельность с детьми направленная на устранение речевого дефекта, на предупреждение возможных трудностей в усвоении содержания общеобразовательной программы.       

1.2. СОЦИАЛЬНОЕ ПОЛОЖЕНИЕ СЕМЕЙ.
	Социальное положение родителей

	Рабочие
	Служащие
	Военнослужащие
	Предприниматели
	Безработные
	Пенсионеры
	Домохозяйки
	Творческая интеллигенция
	Профессиональные спортсмены

	
	
	
	
	
	
	
	
	


1.3. Планируемые результаты освоения основной общеобразовательной программы – образовательной программы  дошкольного образования.
1.3.1. Прогнозируемый результат:

Эффективность данной программы возможна лишь при всесторонней преемственности в работе учителя-логопеда, воспитателей, музыкального руководителя, психолога и родителей.
А) На уровне ребёнка:
- владение собственно – речевыми умениями и коммуникациями:

· вступает в общение,
· поддерживает общение,
· говорит выразительно в нормальном темпе,
· владеет речевым этикетом.
- грамотная связная речь:

· высказывается последовательно,
· высказывание носит целостный характер,
· речь структурно оформлена,
· присутствует логика изложения,
· умение оценивать собственное высказывание,
· правильное произношение всех звуков, умение анализировать и исправлять речевые ошибки,

· осознанное использование лексических средств в практике речевой деятельности,

· понимание культурной ценности грамматически правильной речи, применение в собственной речи,

- способность к использованию полученных знаний и умений в процессе коррекционно-развивающей      образовательной деятельности и в повседневной жизни.

Б) На уровне процессов:
- сформированность составляющих развития речи:

· звукопроизношения;

· речевого слуха;

· лексики;

· грамматического строя речи;

· связной речи;

- развитость мелкой моторики как второго центра речи: кинестетический и кинетический праксис.

В) На уровне условий:

· условия коррекционно-развивающей работы способствуют компенсации речевого дефекта каждого ребенка и являются превентивной мерой возникновения дисграфии в начальной школе. 

Коррекционно-развивающая образовательная деятельность с детьми направлена на устранение речевого дефекта, на предупреждение возможных трудностей в усвоении содержания общеобразовательной программы.       

Основные направления в работе педагога  – это коррекция и развитие речевых процессов.
1.3.2. Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования.
В соответствии с особенностями детей с тяжелыми нарушениями речи:
•  ребенок  хорошо  владеет  устной  речью,  может  выражать  свои  мысли  и желания,  проявляет  инициативу  в  общении,  умеет  задавать  вопросы,  делать умозаключения,  знает  и  умеет  пересказывать  сказки,  рассказывать  стихи,  составлять рассказы по серии сюжетных картинок или по сюжетной картинке, творческие рассказы; у  него  сформированы  элементарные  навыки  звуко- слогового  анализа  слов,  анализа предложений,  что  обеспечивает  формирование  предпосылок  грамотности;  у  него сформирован  грамматический  строй  речи,  он  владеет  разными  способами словообразования; 

•  ребенок  любознателен,  склонен  наблюдать,  экспериментировать;  он  обладает начальными  знаниями  о  себе,  о  природном  и  социальном  мире,  умеет  обследовать предметы  разными  способами,  подбирать  группу  предметов  по  заданному  признаку, знает  и  различает  основные  и  оттеночные  цвета,  плоские  и  объемные  геометрические формы;  у  ребенка  сформированы  представления  о  профессиях,  трудовых  действиях; ребенок  знаком  с  составом  числа  из  единиц  в  пределах  десяти,  владеет  навыками количественного и порядкового счета; у ребенка сформированы навыки ориентировки в пространстве, на плоскости, по простейшей схеме, плану; у ребенка есть представления о смене времен года и их очередности, смене частей суток и их очередности, очередности дней недели; у ребенка сформировано интеллектуальное мышление; 

• ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на знания и умения в различных видах деятельности, ребенок умеет организовывать игровое взаимодействие, осваивать игровые способы действий, создавать проблемно-игровые ситуации, овладевать условностью игровых действий, заменять предметные действия действиями с предметами-заместителями, а затем и словом, отражать в игре окружающую действительность; 

• ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, способен выбрать себе занятия и партнеров по совместной деятельности, у ребенка развиты коммуникативные навыки, эмоциональная отзывчивость на чувства окружающих людей, подражательность, творческое воображение; 

• ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у ребенка сформировалось положительное отношение самому себе, окружающим, к различным видам деятельности; 

• ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться успехам и сопереживать неудачам других, способен договариваться, старается разрешать конфликты; 

• ребенок обладает чувством собственного достоинства, чувством веры в себя; 

• ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных видах деятельности; 

• ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к волевым усилиям, знаком с принятыми нормами и правилами поведения и готов соответствовать им; 

• у ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, владеет основными движениями, может контролировать свои движения, умеет управлять ими.  

Степень реального развития этих характеристик и способности ребенка их проявлять к моменту перехода на следующий уровень образования могут существенно варьировать у разных детей в силу различий в условиях жизни и индивидуальных особенностей развития конкретного ребенка. Дети с различными недостатками в физическом и/или психическом развитии могут иметь качественно неоднородные уровни речевого, познавательного и социального развития личности.  Поэтому целевые ориентиры ООП ОП ДО Организации, реализуемой с участием детей с ограниченными возможностями здоровья, должны учитывать не только возраст ребенка, но и уровень развития его личности, степень выраженности различных нарушений, а также индивидуально-типологические особенности развития ребенка. 

1.4. Цели и задачи модуля по осуществлению квалифицированной коррекции нарушений развития ребенка с ограниченными возможностями ЗДОРОВЬЯ  (с тяжелыми нарушениями речи) 

Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи - это дети с поражением центральной нервной системы (или проявлениями перинатальной энцефалопатии), что обусловливает частое сочетание у них стойкого речевого расстройства с различными особенностями психической деятельности. Учитывая положение о тесной связи развития мышления и речи (Л. С. Выготский), можно сказать, что интеллектуальное развитие ребенка в известной мере зависит от состояния его речи. Системный речевой дефект часто приводит к возникновению вторичных отклонений в умственном развитии, к своеобразному формированию психики.

Цель: создание условий, обеспечивающих механизм коррекции дефектов речи каждого воспитанника, способствующих развитию личности ребенка, оказание квалифицированной помощи в освоении образовательной программы, эффективному усвоению содержания образовательной области «Речевое развитие».
Из основной цели вытекают задачи:

Осуществить коррекцию речевых нарушений у детей, опираясь на индивидуальные особенности и возможности каждого ребёнка.

Обеспечить преемственность в работе учителя-логопеда, воспитателей, музыкального руководителя, по развитию основных составляющих развития речи ребенка, основывающихся на координации педагогического воздействия на процесс воспитания и обучения.

Углублённо изучить структуру речевого дефекта детей с диагнозом ОНР 1, 2, 3 уровня. Создать оптимальную систему воздействия. 

Отслеживать результаты работы по развитию речи с последующим   анализом.
Создать условия для творческого речевого сотрудничества с родителями.

1.5. ПРИНЦИПЫ И подходы модуля по осуществлению квалифицированной коррекции нарушений развития ребенка с ограниченными возможностями ЗДОРОВЬЯ (с тяжелыми нарушениями речи)
Методологические подходы:

- личностно-ориентированный подход, который предусматривает организацию образовательного процесса с учетом того, что развитие личности ребенка является главным критерием его эффективности. Механизм реализации личностно-ориентированного подхода – создание условий для развития личности на основе изучения ее задатков, способностей, интересов, склонностей с учетом признания уникальности личности, ее интеллектуальной и нравственной свободы, права на уважение. Личностно-ориентированный подход концентрирует внимание педагога на целостности личности ре​бенка и учет его индивидуальных особенностей и способностей. «Реализация личностного подхода к воспитательному процессу предполагает соблюдение следующих условий:

 в центре воспитательного процесса находится личность воспитанника, т.е. воспитатель​ный процесс является антропоцентрическим по целям, содержанию и формам организации;
 организация воспитательного процесса основывается на субъектно-субъектном взаимоот​ношении его участников, подразумевающем равноправное сотрудничество и взаимопонима​ние педагога и воспитанников на основе диалогового общения;
 воспитательный процесс подразумевает сотрудничество и самих воспитанников в ре​шении воспитательных задач;
 воспитательный процесс обеспечивает каждой личности возможность индивидуально воспринимать мир, творчески его преобразовывать, широко использовать субъектный опыт в интерпретации и оценке фактов, явлений, событий окружающей действительности на основе личностно значимых ценностей и внутренних установок;
 задача педагога заключается в фасилитации, т.е. стимулировании, поддержке, активиза​ции внутренних резервов развития личности» (В.А. Сластенин);

- индивидуальный подход к воспитанию и обучению дошкольника определяется, как ком​плекс действий педагога, направленный на выбор методов, приемов и средств воспитания и обучения в соответствии с учетом индивидуального уровня подготовленности и уровнем раз​вития способностей воспитанников. Он же предусматривает обеспеченность для каждого ре​бенка сохранения и укрепления здоровья, психического благополучия, полноценного физиче​ского воспитания. При этом индивидуальный подход предполагает, что педагогический про​цесс осуществляется с учетом индивидуальных особенностей воспитанников (темперамента, характера, способностей, склонностей, мотивов, интересов и пр.), в значительной мере вли​яющих на их поведение в различных жизненных ситуациях. Суть индивидуального подхода составляет гибкое использование педагогом различных форм и методов воздействия с целью достижения оптимальных результатов воспитательного и обучающего процесса по отноше​нию к каждому ребенку. Применение индивидуального подхода должно быть свободным от стереотипов восприя​тия и гибким, способным компенсировать недостатки коллективного, общественного воспи​тания;

- деятельностный подход, связанный с организацией целенаправленной деятельности в общем контексте образовательного процесса: ее структурой, взаимосвязанными мотивами и целями; видами деятельности (нравственная, познавательная, трудовая, художественная, игровая, спортивная и другие); формами и методами развития и воспитания; возрастными особенностями ребенка при включении в образовательную деятельность; 

- аксиологический (ценностный) подход, предусматривающий организацию развития и воспитания на основе общечеловеческих ценностей (например, ценности здоровья, что в системе образования позволяет говорить о создании и реализации моделей сохранения и укрепления здоровья воспитанников, формирования у детей субъектной позиции к сохранению и укреплению своего здоровья) и гуманистических начал в культурной среде, оказывающих влияние на формирование ценностных ориентаций личности ребенка. Или этические, нравственные ценности, предусматривающие реализацию проектов диалога культур, этических отношений и т.д. При этом объективные ценно​сти мировой, отечественной и народной культур становятся специфическими потребностями формирующейся и развивающейся личности, устойчивыми жизненными ориентирами чело​века путем перевода их в субъективные ценностные ориентации;

- культурно-исторический подход заключается в том, что в развитии ребёнка существуют как бы две переплетённые линии. Первая следует путём естественного созревания, вторая состоит в овладении культурными способами поведения и мышления. Развитие мышления и других психических функций происходит в первую очередь не через их саморазвитие, а через овладение ребёнком «психологическими орудиями», знаково-символическими средствами, в первую очередь речью и языком;

- культурологический подход, имеющий высокий потенциал в отборе культуросообразного содержания дошкольного образования, позволяет выбирать технологии образовательной деятельности, организующие встречу ребенка с культурой, овладевая которой на уровне определенных средств, ребенок становится субъектом культуры и ее творцом. В культурологической парадигме возможно рассматривать содержание дошкольного образования как вклад в культурное развитие личности на основе формирования базиса культуры ребенка. Использование феномена культурных практик в содержании образования в рамках его культурной парадигмы вызвано объективной потребностью: расширить социальные и практические компоненты содержания образования. Культурологический подход опосредуется принципом культуросообразности воспитания и обучения и позволяет рассмотреть воспитание как культурный процесс, основанный на присвоении ребенком ценностей общечеловеческой и национальной культуры. Кроме того, культурологический подход позволяет описать игру дошкольника с точки зрения формирова​ния пространства игровой культуры, как культурно-историческую универсалию, позволяю​щую показать механизмы присвоения ребенком культуры человечества и сформировать твор​ческое отношение к жизни и своему бытию в мире. Идея организации образования на основе культурных практик свидетельствует о широких и неиспользуемых пока возможностях, как культурологического подхода, так и тех научных направлений, которые его представляют – культурологии образования и педагогической культурологии. 

Принципы:

1) реализации ООП ДО в формах, специфических для детей данной возрастной группы, прежде всего в форме игры, познавательной и исследовательской деятельности, в форме творческой активности, обеспечивающей художественно-эстетическое развитие ребенка;
2) полноценного проживания ребенком всех этапов детства (младенческого, раннего и дошкольного возраста), обогащение (амплификация) детского развития;

3) построения образовательной деятельности на основе индивидуальных особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок становится активным в выборе содержания своего образования, становится субъектом образования (далее - индивидуализация дошкольного образования);

4) содействия и сотрудничества детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений;

5) поддержки инициативы детей в различных видах деятельности;

6) сотрудничества ДОУ с семьей;

7) приобщения детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства;
8) проблемного образования;

9) ситуативности направленном на учёт интересов и потребностей детей при осуществлении образовательного процесса, предполагает возможность использования педагогами реальной ситуации или конкретных, сложившихся на данный момент условий осуществления образовательного процесса для наиболее эффективного решения задач психолого-педагогической работы;
10) природосообразности предполагает учет индивидуальных физических и психических особенностей ребенка, его самодеятельность (направленность на развитие творческой активности), задачи образования реализуются в определенных природных, кли​матических, географических условиях, оказывающих существенное влияние на организацию и результативность воспитания и обучения ребенка;

11) культуросообразности предусматривает необходи​мость учета культурно-исторического опыта, традиций, социально-культурных отношений и практик, непосредственным образом встраиваемых в образовательный процесс;

12) вариативности обеспечивает возможность выбора содержания образования, форм и ме​тодов воспитания и обучения с ориентацией на интересы и возможности каждого ребенка и учета социальной ситуации его развития;

Вся  образовательная  деятельность  формируется  внутри  игровой  деятельности  и  на  ее  основе.
Принципы, обеспечивающие коррекционно-развивающие условия:

· динамичность пространства через модель предметно-развивающей среды по изучаемой лексической теме;

· эмоциональная насыщенность и выразительность через внутреннее регулирование психической деятельности и поведения, направленных на удовлетворение актуальных потребностей ребёнка;

· возможность использовать накопленный опыт через продуктивно-речевую деятельность;

· свобода выбора альтернативных средств через создание условий, способствующих индивидуальному осознанному выбору ребёнка;

· многофункциональность через применение объекта в различных ситуациях, наделение его определёнными функциями;

· открытость к изменению через планирование и моделирование речевой среды;

· приглашение ребёнка к активному построению среды через незаконченность, моделирование;

· диалогический режим функционирования через создание ситуаций и переход в полилоговый режим;

· проблемная насыщенность среды через получение результата исследования на основе вычлененной проблемы и создание условий для её решения   в организованной и самостоятельной деятельности;

· необыденность через внесение «особых» объектов, их использование, фантазирование в применении;

· возможность поиска и развития через создание условий для продуктивной обработки информации;
· коррекционно-развивающая образовательная деятельность с детьми направлена на устранение речевого дефекта, на предупреждение возможных трудностей в усвоении содержания общеобразовательной программы;       
· основные направления в работе педагога специализированной группы – это коррекция и развитие речевых процессов.

Принципы организации взаимодействия с детьми:

· Личностно-ориентированный подход к каждому ребёнку.

· Формирование ведущей деятельности как важнейшего фактора развития ребёнка.

· Учёт возможностей ребёнка.

· Терпимость к затруднениям ребёнка.

· Недопустимость возникновения у ребёнка негативных переживаний.

· Создание ситуации успеха.

· Учёт готовности к освоению ребёнком предъявленных к нему окружающими людьми требований.
1.6. Психолого-педагогические условия по реализации модуля по осуществлению квалифицированной коррекции нарушений развития ребенка с ограниченными возможностями ЗДОРОВЬЯ (с тяжелыми нарушениями речи).
Для успешной реализации рабочей программы обеспечиваются следующие психолого-педагогические условия: 

1) уважение взрослых к человеческому достоинству детей, формирование и поддержка их положительной самооценки, уверенности в собственных возможностях и способностях;

2) использование в образовательной деятельности форм и методов работы с детьми, соответствующих их возрастным и индивидуальным особенностям (недопустимость, как искусственного ускорения, так и искусственного замедления развития детей);

3) построение образовательной деятельности на основе взаимодействия взрослых с детьми, ориентированного на интересы и возможности каждого ребенка и учитывающего социальную ситуацию его развития;

4) поддержка взрослыми положительного, доброжелательного отношения детей друг к другу и взаимодействия детей друг с другом в разных видах деятельности;

5) поддержка инициативы и самостоятельности детей в специфических для них видах деятельности;

6) возможность выбора детьми материалов, видов активности, участников совместной деятельности и общения;

7) поддержка родителей (законных представителей) в воспитании детей, охране и укреплении их здоровья, вовлечение семей непосредственно в образовательную деятельность.

1.7. Значимые характеристики для осуществления квалифицированной коррекции нарушения развития ребенка с ограниченными возможностями ЗДОРОВЬЯ (с тяжелыми нарушениями речи), возрастные и индивидуальные характеристики особенностей развития детей. 
1.7.1. Учет специфики национальных, социокультурных  и  иных условий, в которых осуществляется образовательная деятельность с детьми дошкольного возраста:

Осуществление образовательного процесса с учетом специфики климатических, национально-культурных, демографических, и других условий направлено на развитие личности ребенка в контексте детской субкультуры, сохранение и развитие индивидуальности, достижение ребенком уровня психофизического и социального развития, обеспечивающего успешность познания мира ближайшего окружения через разнообразные виды детских деятельностей.

Становление различных сфер самосознания ребенка происходит на основе культуры своего народа, ближайшего социального окружения, на познании историко-географических, этнических особенностей социальной, правовой действительности уральского региона, с учетом национальных ценностей и традиций. 

Освоение ребенком мира ближайшего (социального, природного) окружения обеспечивается в интегрированных формах, через организацию совместной, самостоятельной деятельности.

 Реализация содержания образования:

· обеспечивает возможность отражения знания ребенка о себе, о других, о родственных отношениях, о деятельностных взаимосвязях с миром ближайшего окружения;

· раскрывает способы познания себя, и других через самоощущение себя в мире природы, в мире людей и предметов;

· ориентировано на становление самооценки ребенка, на развитие его способности к идентификации, самоанализу и освоению культурных образцов;

· учитывает приоритет практической деятельности (деятельно-коммуникативная составляющая образованности), в ходе которой дети получают необходимую информацию (предметно-информационная составляющая образованности), постепенно овладевая ценностно-ориентационной составляющей образованности;

· осуществляется на основе компетентного подхода, направленного на формирование у ребенка новых универсальных способностей личности и поведенческих моделей, готовности эффективно интегрировать внутренние (знания, умения, ценности, психологические особенности и т.п.) и внешние ресурсы для достижения поставленной цели; 

· имеет яркую воспитывающую направленность, т.е. способствует формированию толерантности, уважения к традициям и обычаям своего народа и других народов, культурного и экологически грамотного поведения и др.

Использование разнообразных организационных форм предполагает реализацию методов, максимально активизирующих мышление, воображение, поисковую и продуктивную деятельность детей; создание условий для реализации универсальных возможностей детей в овладении креативным потенциалом, на культивировании в ребенке субъекта учения; на конструировании диалогово-дискуссионной формы организации совместной деятельности взрослых и детей.

Формирование у детей уважительного и доброжелательного отношения к представителям разных культур возможно при условии объединения усилий дошкольного образовательного учреждения, родителей и различных социальных институтов. Такое сотрудничество позволяет осуществлять преемственность деятельности детского сада и учреждений культуры, искусства и способствует социализации дошкольников. В реальном образовательном процессе реализация содержания образования обеспечивается развивающей средой, в создании которой учитываются интересы и потребности ребенка, предоставляется возможность ребенку продвигаться в своем развитии. 

Цели, задачи, содержание, объём образовательных областей, основные результаты освоения Программы, подходы и принципы построения образовательного процесса отражают общие целевые и ценностные ориентиры современной семьи, общества и государства Российской Федерации в сфере дошкольного образования и являются составляющими основной общеобразовательной программы дошкольного образовательного учреждения. Вместе с тем, выбор направлений работы с детьми, выбор авторских программ, форм, средств и методов организации образовательного процесса, изложенных в основной общеобразовательной программе, отражает специфику деятельности детского сада.

Важное значение, при определении содержательной основы Программы и выявлении приоритетных направлений образовательной деятельности учреждения, имеют национально-культурные, демографические, климатические условия, в которых осуществляется образовательный процесс.

Особенности организации образовательного процесса

Национально-культурные и этнокультурные особенности.
Население г. Талица многонациональное. В результате миграционных процессов в городе значительной выросло количество этнически русских, бывших граждан государств СНГ. Но при этом в детском саду этнический состав семей воспитанников в основном имеет однородный характер, основной контингент – дети из русскоязычных семей. 

В содержании образовательной программы учитывается многонациональность, многоконфессиональность Уральского региона. Сильные православные традиции. Культура народов региона (национальные обычаи и традиции). Исторически сложившиеся народы Среднего Урала - русские, удмурты, манси, татары, башкиры, марийцы, чуваши. С учетом национально-культурных традиций народов Среднего Урала осуществлен отбор произведений местных писателей, краеведов, композиторов, художников, образцов национального (местного) фольклора, народных художественных промыслов при ознакомлении детей с искусством, народных игр, средств оздоровления. В предметно-развивающей среде групп, предусмотрено создание тематических музеев.

Особое внимание к формированию у детей понимания принадлежности к определенной социальной группе, где в качестве идентификации с этносом выступают родной язык, традиционные ценности и культура; формированию толерантного и уважительного отношения к людям другой национальности. И в то же время необходимо обеспечить возможность почувствовать гордость своей национальной принадлежности.

Национально-культурные традиции

При организации образовательного процесса учитываются реальные потребности детей различной этнической потребности, которые воспитываются в семьях с разными национальными и культурными традициями. Учитывая это, взрослые с уважением относятся к детям, разговаривающим на родном для них языке. Этнический состав семей воспитанников в основном имеет однородный характер, основной контингент - дети из русскоязычных семей. В содержании образовательной программы учитываются многонациональность, многоконфессиональность Уральского региона, сильные пра​вославные традиции, культура народов региона (национальные языки, обычаи и традиции).С учетом национально-культурных традиций осуществляется отбор произведений национальных (местных) писателей, по​этов, композиторов, художников, образцов национального (мест​ного) фольклора, народных художественных промыслов при ознакомлении детей с искусством, народных игр, средств оздоровления. В развивающей предметно-пространственной среде групп   предусмотрено создание тематических музеев, альбомов декоративно- прикладного искусства, коллекций. Дети приобщаются к национально-культурным традициям через: поговорки и пословицы, загадки, песни, сказки, сказы, игры, народную игрушку, декоративно-прикладное искусство Урала.

Особое внимание уделяется к формированию у детей толерантного и уважительного отношения к людям другой национальности. И в тоже время обеспечивается возможность почувствовать гордость своей национальной принадлежностью.

II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ
2.1 Модуль. Образовательная область «Речевое развитие»

Речевое развитие включает владение речью как средством общения и культуры; обогащение активного словаря; развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; развитие речевого творчества; развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов различных жанров детской литературы; формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте.

Задачи образовательной деятельности

В области речевого развития ребенка основными задачами образовательной деятельности является создание условий для:  

– формирования основы речевой и языковой культуры, совершенствования разных сторон 

речи ребенка; 

– приобщения детей к культуре чтения художественной литературы. 

В сфере совершенствования разных сторон речи ребенка

Речевое развитие ребенка связано с умением вступать в коммуникацию с другими людьми, умением слушать, воспринимать речь говорящего и реагировать на нее собственным откликом, адекватными эмоциями, то есть тесно связано с социально-коммуникативным 

развитием.  Полноценное речевое развитие помогает дошкольнику устанавливать контакты, делиться впечатлениями.  Оно способствует взаимопониманию, разрешению конфликтных ситуаций, регулированию речевых действий. Речь как важнейшее средство общения позволяет каждому ребенку участвовать в беседах, играх, проектах, спектаклях, занятиях и др., проявляя при этом свою индивидуальность. Педагоги должны стимулировать общение, сопровождающее различные виды деятельности детей, например, поддерживать обмен мнениями по поводу детских рисунков, рассказов и т. д.

 Овладение речью (диалогической и монологической) не является изолированным процессом, оно происходит естественным образом в процессе коммуникации: во время обсуждения детьми (между собой или со взрослыми) содержания, которое их интересует, действий, в которые они вовлечены.  Таким образом, стимулирование речевого развития является сквозным принципом ежедневной педагогической деятельности во всех образовательных областях.   

Взрослые создают возможности для формирования и развития звуковой культуры, образной, интонационной и грамматической сторон речи, фонематического слуха, правильного звуко-  и словопроизношения, поощряют разучивание стихотворений, скороговорок, чистоговорок, песен; организуют речевые игры, стимулируют словотворчество. 

Формы, способы, методы и средства реализации образовательной области "Речевое развитие" с учетом возрастных, индивидуально-психологических особенностей воспитанников, специфики их образовательных потребностей и интересов.

Формы и средства развития речевой сферы детей дошкольного возраста в условиях организации совместной деятельности со взрослыми и другими детьми, самостоятельной свободной деятельности на основе принципа интеграции
	Виды детской деятельности
	Формы работы с детьми

	Коммуникативная деятельность
	· Словотворчество

· Артикуляционная игра

· Речевая ситуация

· Ситуативный разговор

· Обсуждение поступков

· Отгадывание загадок

· Речевые игры

· Речетворчество

· Звукоиграйка
· Составление рассказа
            Составление описательных рассказов

Составление сказок

Составление творческих рассказов
Сочинение (ароматной сказки)

Пересказ

Составление историй «наоборот», истории по аналогии с отрывком из рассказа

          Составление повествовательных рассказов

· «Минутки общения»

Беседа

Обсуждение поступков

Отгадывание загадок

Рассматривание и сравнение

Конкурс чтецов

Составление историй «наоборот», истории по аналогии с     

отрывком из рассказа

Беседы – рассуждение

· Ситуация морального выбора


	Познавательно-исследовательская деятельность
	· Настольно-печатные игры

· Дидактические игры

· Сбор фотографий и оформление

· Игры – путешествия

· Разгадывание кроссвордов

· Телестудия   представляет научно – познавательный проект

· Мини – коллажа

· Просмотр видео фильмов и диафильмов

· Проектная деятельность

· Викторина 

	Игровая деятельность
	· Моделирование

· Игра-драматизация

· Театрализованные этюды

	Восприятие художественной литературы и фольклора
	· Чтение 

· Слушание 

· Отгадывание 

· Книжная выставка

· Заучивание стихотворений

· Заучивание произведений устного народного творчества

Литературно – музыкальный салон

· Знакомство с букварями, азбуками

	Самообслуживание и бытовой труд
	· Поручение

· Коллективное творческое дело

· Задания

	Музыкальная деятельность
	· Слушание музыки

	Двигательная деятельность
	· Пальчиковые игры

· Игры с правилами

· Народные игры

	Конструирование
	· Из строительного материала

· Из деталей конструкторов

· Из бумаги

· Из природного материала

· Из крупногабаритных модулей

· Конструирование по модели

· Конструирование по условиям

· Конструирование по образцу

· Конструирование по замыслу

· Конструирование по теме

· Каркасное конструирование

· Конструирование по чертежам и схемам

	Изобразительная деятельность
	· Рассматривание картин, иллюстраций

· Лепка

· Рисование

· Аппликация

· Выставки детских работ, конкурс

· Создание

· Дизайн – студии


Методы развития речи

	Наглядные
	Словесные
	Практические

	· Непосредственное наблюдение и его разновидности (наблюдение в природе, экскурсии)

· Опосредованное наблюдение (изобразительная наглядность: рассматривание игрушек и картин; рассказывание по игрушкам и картинам)
	· Чтение и рассказывание художественных произведений.

· Заучивание наизусть.

· Пересказ.

· Обобщающая беседа.

· Рассказывание без опоры на наглядный материал.
	· Дидактические игры.

· Игры -  драматизации.

· Инсценировки.

· Дидактические упражнения.

· Пластические этюды.

· Хороводные игры.


2.2 Содержание коррекционной работы.

 Направлено на обеспечение коррекции недостатков в физическом и (или) психическом развитии различных категорий детей с ограниченными возможностями здоровья и оказание помощи детям с нарушением в речевом развитии в освоении основной общеобразовательной программы дошкольного образования.

Содержание коррекционной работы по освоению детьми обязательной части основной общеобразовательной программы, обеспечивает: 

-  выявление особых образовательных потребностей детей с ограниченными возможностями здоровья, обусловленных недостатками в их речевом развитии; 

- осуществление индивидуально ориентированной логопедической, психолого-медико-педагогической помощи детям с ограниченными возможностями здоровья с учетом особенностей психофизического развития и индивидуальных возможностей детей (в соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической комиссии);

-  возможность освоения детьми с ограниченными возможностями здоровья образовательной программы и их интеграции в образовательном учреждении. 
	№ п/п
	Образовательная область
	Коммуникативные задачи

	1.
	Речевое развитие
	Развивать просодическую сторону речи ребёнка, пересказ по плану, по пиктограмме, творческий пересказ. Вырабатывать самоконтроль при произнесении поставленных звуков.

	2.
	Социально-коммуникативное развитие
	Развивать связную речь ребёнка при общении со сверстниками, с взрослыми; умение задавать развёрнутые вопросы, правильно излагать ответ. Развивать культурные навыки общения. Контролировать поставленные звуки.

Развивать мелкую моторику рук, сопровождая действие пояснительной формой речи.  Контроль за автоматизацией поставленных звуков.

Развивать пояснительно – объяснительную форму речи с использованием сложноподчинённых и сложносочинённых предложений. Модулировать опасные ситуации педагогом, а затем детьми. Составлять план действий по выходу из сложной ситуации. Выучить с ребёнком Ф.И.О. родителей, их место работы, домашний адрес, номер телефона и знать, кому эту информацию можно представлять.

	3.
	Художественно-эстетическое развитие
	Развивать темпо - ритмический рисунок речи, просодику языка, как составную часть фонематического слуха. Пополнять словарь ребёнка музыкальной терминологией, образными сравнениями. Вырабатывать правильное речевое дыхание с коротким вдохом и длительным выдохом. Контролировать поставленные звуки.

Развивать мелкую моторику обеих рук для синхронной работы полушарий мозга. Развивать доминирующую руки (щепоть). Развивать предикативный словарь и пояснительную форму речи. Контролировать поставленные звуки.

	4.
	Познавательное развитие
	Развивать лексический запас ребёнка через предметный мир ближнего и дальнего окружения, модификации глагольного словаря, образные выражения и сравнения. Особое внимание уделять развитию и использованию предикативного словаря, пространственным предлогам, согласованию существительных с числительными и прилагательными.  Развивать доказательную форму речи. Контролировать автоматизированные звуки.

	5.
	Физическое развитие
	Развивать общую моторику. Сопровождать движения речью. Контролировать правильное речевое дыхание: короткий вдох и длительный выдох.

Контролировать назначения врача. Повышать иммунитет ребёнка через фито коктейли, витаминизацию.


Приоритеты в деятельности учителя-логопеда:

Коррекции подвергаются:

· звукопроизношение

· фонематический слух

· фонематическое восприятие

· грамматический строй

· моторные зоны

· словарь

· связная речь

Приоритеты в деятельности воспитателя:

Развитию подвергаются:

· лексическая сторона речи

· моторные зоны (артикуляционная моторика, мелкая моторика, общая моторика)

· ПБР (психологическая база речи)

· грамматический строй речи

· связная речь.

СТРУКТУРА  ПЕДАГОГИЧЕСКОГО  ПРОЦЕССА

1.  Специально организованное обучение в форме подгрупповых занятий по автоматизации звуков – 2 раза в неделю.

2.  Специально организованное обучение в форме индивидуального занятия – ежедневно.

3.  С обследованными  детьми коррекционно-развивающая работа начинается  с 15 сентября. 

4.  Обследование проводится индивидуально, подгруппами. 

Индивидуальное обследование.

 Учитель-логопед обследует:

артикуляционный аппарат,

фонематическое восприятие,

слоговую структуру слова,

словарный запас,

грамматический строй, 

связную речь.

общую, мелкую моторику, 

понимание речи, 

цвет, 

интеллектуально – психологическую сферу

Подгрупповое обследование.

 Учитель-логопед обследует:
понимание лексического значения фразы,

общее звучание речи,

классификации.

Индивидуальное обследование.

 Инструктор по ФК обследует:

общую моторику

Подгрупповое обследование. 

Воспитатель обследует:

вопросно-ответную сторону речи.

Данные объективного обследования или начальная диагностика заносятся в таблицу.

5. На основе обследования составляется годовой перспективный план работы.
Результаты обследования доводятся до сведения воспитателей, музыкального руководителя, инструктора по физической культуре. Обсуждаются, вносятся коррективы в перспективное планирование (возможны изменения и дополнения).

6.  Параллельно с обследованием детей учитель-логопед проводит игровые занятия на развитие психических функций (до конца сентября). Этот период целенаправленного создания психологической базы речи, затем переходит в психологическое сопровождение работы логопеда в течение всего года.

7.  В сентябре-октябре месяце идет усиленная работа по развитию артикуляционной моторики занятиях, а также воспитатель проводит речевую гимнастику на занятиях. 

8.  После обследования состояния речи (третья неделя сентября) учитель-логопед приступает к индивидуальным занятиям. На этих занятиях логопед развивает артикуляционную моторику, ставит звуки различными приемами, индивидуально подобранными к каждому ребенку. Последовательно автоматизирует эти звуки.

9.  В период автоматизации звуков особенно важна преемственность в работе учителя-логопеда и воспитателя, а также родителей. Учитель-логопед в тетради взаимодействия описывает материал для автоматизации звуков в той или иной позиции или указывает, где этот речевой материал можно взять.

10.  В вечернее время воспитатель занимается с ребенком или группой детей по заданию логопеда, ставя отметку о выполнении или кратко описывая проблемы, возникшие в ходе выполнения задания.

11.  Другая сторона преемственности – это работа по заданию учителя-логопеда, написанного в индивидуальной тетради ребенка, которую он берет домой. Частота домашних игр регулируется учителем-логопедом, но не менее одного раза в неделю.

12. С первого октября к индивидуальным занятиям присоединяются подгрупповые занятия. Учитель-логопед проводит два подгрупповых занятия 2 раза в неделю по автоматизации поставленных звуков.

На подгрупповых занятиях учитель-логопед:

компенсирует и корригирует:

· лексические средства речи

· грамматические составляющие

· связную речь ребёнка

· фонематические процессы  
· звукопроизношение
знакомит: 

· со звуком-буквой,

· звуко-слого-буквенным   анализом,

· навыком чтения,

· составлению рассказов.

уточняются:

· словообразование,

· словоизменение,

развивает: 

· психологическая база речи, необходимая для дальнейшей работы (особое место отводится фонематическому восприятию),

· коммуникативные навыки.

13. Предусматривается проведение воспитателем двух занятий по развитию речи, одно из которых включает в себя элементы обучения грамоте и связной речи, а второе знакомство с художественной литературой. Воспитатель на занятиях по развитию речи закрепляет навыки рассказывания, пересказа; заучивает с детьми стихи, потешки, скороговорки, закрепляет навыки чтения, 

14. Развитие мелкой моторики рук детей проводит воспитатель на занятиях по коммуникативной деятельности (навык письма), на занятиях по изобразительной деятельности, в самостоятельной деятельности детей. Учитель-логопед проводит эту работу на своих занятиях. Обследование и работа по этому направлению описана в книге Гризик Т.И., Тимощук Л.Е. «Развитие речи детей 4-5 лет», М.,1999г.

Формы работы с детьми разнообразны. Это индивидуальная работа, организованная с учётом индивидуального плана развития ребёнка, подгрупповая форма проведения занятий по автоматизации поставленных звуков. Представленные формы работы отражены в модели организации образовательной деятельности.

15. Дети, направленные ФКУ «ГБ МСЭ по Свердловской области» Минтруда России с перечнем мероприятий социальной реабилитации, наблюдаются членами консилиума и представляются на промежуточную и итоговую комиссию с пакетом документов. 

16. В январе месяце (в зимние каникулы) учитель-логопед проводит промежуточное обследование состояние речи детей, выявляя динамику развития, проблемы, делает выводы, вносит коррективы в перспективный план работы подгрупп и индивидуальные планы развития детей, согласует их с воспитателями, музыкальным руководителем, инструктором по физкультуре.

17. Конечная диагностика, проводимая в мае месяце, является показателем эффективности созданных условий коррекционно-развивающей работы. Сделанные заключения и выводы позволяют проанализировать качество образовательного процесса в течение года.
В любой жизненной ситуации человек излагает свои мысли, задаёт вопросы, обсуждает проблемы с помощью речи. Если ребёнок с речевыми проблемами только на подгрупповых и индивидуальных занятиях отрабатывает навык правильной речи и не закрепляет его в других видах детской деятельности и жизненных ситуациях, речь его несовершенна. В новой, неожиданной ситуации он теряется, не может подобрать нужное слово.

Из вышеизложенного, на основании ФГОС ДО речевой задачи представлены во всех образовательных областях. 

2.3 Взаимодействие с семьей.
Одним из важных условий реализации ООП ДО является взаимодействие с семьей: дети, воспитатели, родители, администрация – главные участники педагогического процесса.

Педагогическое взаимодействие предполагает координацию усилий нескольких сторон (субъектов образовательного пространства) в образовательном процессе. Равноправными субъектами педагогического процесса в детском саду являются дети, воспитатели, специалисты, младшие воспитатели, медсестра, родители. Равноправие субъектов подразумевает:

· открытость к взаимодействию;

· возможность запросить, и получить информацию;

· инициатором процесса взаимодействия по поводу вновь возникшей проблемы или с целью удовлетворения потребности может стать любой из субъектов;

· возможность участия субъектов в планировании, реализации, управлении и оценке результатов совместных проектов, образовательного процесса. 

Семья является важнейшим общественным институтом, имеющим решающее значение, как для индивидуальной жизни человека, так и для социального, экономического культурологического развития общества.  

Цель коллектива – установить партнерские отношения, объединить усилия для успешного освоения детьми основной общеобразовательной программ дошкольного образования, создать атмосферу общности интересов, активизировать родителей через включение их в управление и совместную детско-взрослую деятельность.

В современных условиях дошкольное образовательное учреждение является единственным общественным институтом, регулярно и неформально взаимодействующим с семьей, то есть имеющим возможность оказывать на неё определенное влияние.    

В основу совместной деятельности семьи и дошкольного учреждения заложены следующие принципы:

· единый подход к процессу воспитания ребёнка;

· открытость дошкольного учреждения для родителей;

· взаимное доверие во взаимоотношениях педагогов и родителей;

· уважение и доброжелательность друг к другу;

· дифференцированный подход к каждой семье;

· равноответственность родителей и педагогов.

Семья и детский сад, педагоги и родители, их тесное взаимодействие, органическая взаимосвязь их общих усилий. В детском саду, где воспитываются дети с нарушением речи, ее значимость возрастает. Работа логопеда, воспитателей в логопедических группах нередко остается малоэффективной, если они не находят активной и постоянной помощи со стороны родителей.

Около 40% своего времени дети проводят в семье. Именно там создаются большие возможности для закрепления произносительных навыков, развития связной речи. Активное включение родителей в решение этих задач обеспечит быстрое и правильное становление речи детей, которая станет полноценным средством их общения. В домашней обстановке ребенок имеет широкие возможности для закрепления речевых навыков, полученных на индивидуальных, подгрупповых занятиях. Многие родители готовы помочь своему ребенку, но не знают, как это сделать.

Перед педагогами стоит серьезная задача – научить родителей как помочь ребенку в преодолении его речевой проблемы.

Кроме собраний, консультаций, родительских уголков, открытых занятий предполагается применение новых обучающих формы работы с родителями:

Это практик-комплекс для каждого родителя.

 В него входят:

практическое занятие по развитию моторных зон: логопед-родитель-ребенок;

массаж и самомассаж: логопед-родитель-ребенок;

игровые приемы при автоматизации звуков (логопед-ребенок);

практические занятия по развитию звуко-слогового анализа слов (логопед-родитель);

приёмы развития фонематического слуха и фонематического восприятия (логопед-ребенок-родитель).
III. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ
3.1.Оснащение образовательного процесса оборудованием, в том числе средствами ТСО.
	Функциональная направленность


	Вид помещения
	Оснащение. Оборудование, в том числе ТСО

	Образование, 

развитие детей
	Групповые комнаты:

· Речевое развитие.


	· Центр речевого развития.

· Магнитофон, аудиозаписи, флешки.

· Интерактивная доска.

· Видеопроектор.

· Ноутбуки.

	Коррекция и развитие
	Кабинет учителя-логопеда:

· Занятия по коррекции речи.

· Консультативная работа с родителями по коррекции речи детей.

	· Большое настенное зеркало.

· Дополнительное освещение у зеркала.

· Стол и стулья для учителя-логопеда и детей.

· Шкаф для методической литературы, пособий.

· Мольберт.

· Индивидуальные зеркала для детей.

· Ноутбук.

	Информационно-просветительская работа 
	Фойе:

Информационно-просветительская работа с родителями.
	· Информационный уголок.

· Наглядно-информационный материал для родителей.


3.2. Обеспеченность методическими материалами, средствами обучения и воспитания.
Программно-методический комплекс по организации коррекционно-развивающей работы определен с учётом принципов:

принцип динамического восприятия: построение занятия на достаточном уровне трудности, преодоление которых будет способствовать развитию детей, раскрытию их возможностей и способностей;

принцип продуктивной обработки информации: вытекает из предыдущего принципа, т.е. учитель-логопед организует обучение таким образом, чтобы у детей развивался механизм самостоятельного поиска, выбора и принятия решения;

принцип развития и коррекции высших психических функций: на каждом занятии учитель-логопед включает коррекционные упражнения для развития зрительного внимания, вербальной памяти, двигательной памяти, слухового восприятия, аналитико-синтетической деятельности, логического мышления и т.д.;

принцип мотивации к учению: пробуждение интереса к процессу обучения.

	Образовательная область
	Программы, технологии
	Методические пособия и материалы
	Учебно-наглядные пособия и материалы

	Речевое развитие
	Примерная программа «От рождения до школы»» - примерная основная образовательная программа дошкольного образования / под редакцией Н.Е.Вераксы. Т.С.Комаровой, М.А.Васильевой – М.: Просвещение, 2015
«Мы живем на Урале" О.В.Толстикова, О.В.Савельева
Н.В. Нищева «Система коррекционной работы в логопедической группе для детей с ОНР»

Методическое сопровождение к программе «От рождения до школы», Т. И. Гризик, Л. Е. Тимощук, «Развитие речи детей 5-6 лет», М., 2008.

«Современные педагогические технологии образования детей дошкольного возраста» / авт. – сост. О. В. Толстикова, О. В. Савельева, Т. В. Иванова [и др.] -  Екатеринбург: ГАОУ ДПО СО «ИРО», 2014. 
	«Альбом для логопеда» / О. Б. Иншакова. – М.: Издательство ВЛАДОС, 2018.-279с.: ил. – (Коррекционная 
 педагогика).
	Демонстрационный материал:

Профили артикуляции

Наборы картинок на развитие звукоподражание, звукопроизношения

Наборы игрушек на звукопроизношение

Наборы картинок на автоматизацию и дифференциацию звуков

Игры, упражнения на развитие фонематического слуха

Игры, упражнения на развитие фонетического слуха

Игры на развитие грамматического строя речи

Наборы картинок по классификации
Сюжетные картинки для развития связной речи

Игровые упражнения в картинках и схемах для развития 
Раздаточный материал:

Схемы для составления предложений, слов, рассказов, для звуко-слого-буквенного анализа

Наборы игрушек

Материал для развития мелкой моторики рук

Книги для работы с буквами, для чтения
Графический материал

Предметы для поддувания

Игры с использованием ИКТ по всем составляющим речи.


3.3. Распорядок дня
График работы учителя-логопеда на 2018 учебный год

День недели                          Время работы

                                                                  Понедельник                                 8.00-12.00  (ул.Ленина, 6)
                          Вторник                                      8.00-12.00  (ул.Луговая,11)
                                                                  Среда                                              8.00-12.00   (ул.Ленина, 6)
                        Четверг                                        8.00-12.00(ул.Луговая,11)
                        Пятница                                       8.00-12.00(ул.Луговая,11)
3.4. Модель воспитательно-образовательного процесса.
Воспитательно-образовательный процесс условно подразделен на:

-совместную деятельность с детьми: образовательную деятельность, осуществляемую в процессе организации различных видов детской деятельности;

-самостоятельную деятельность детей;

-взаимодействие с семьями детей по реализации основной образовательной программы дошкольного образования;

-взаимодействие с воспитателями, музыкальным руководителем и инструктором по ФК.
3.5 Организация предметно-развивающей среды развития самостоятельной деятельности детей. 
Организация предметно-развивающей среды является непременным элементом для осуществления педагогического процесса, носящего развивающий характер. Предметно-развивающая среда, как организованное жизненное пространство, способна обеспечить социально-культурное становление дошкольника, удовлетворить потребности его актуального и ближайшего развития.

Предметно-пространственная развивающая среда рассматривается как система материальных объектов и средств деятельности ребенка, функционально моделирующая содержание развития его духовного и физического облика, для овладения культурными способами деятельности, с ориентацией на специфику национальных, социокультурных и иных условий, в которых осуществляется образовательная деятельность.

Материалы и оборудование должны создавать оптимально насыщенную (без чрезмерного обилия и без недостатка), мобильную среду и обеспечивать реализацию вариативной части основной образовательной программы в совместной деятельности взрослого и ребенка, и самостоятельной деятельности ребенка, с учетом его потенциальных возможностей, интересов и социальной ситуации развития.

Среда рассматривается:

- с точки зрения психологии, как условие, процесс и результат саморазвития личности;

- с точки зрения педагогики, среда как условие жизнедеятельности ребенка, формирования отношения к базовым ценностям, усвоения социального опыта, развития жизненно необходимых личностных качеств; способ трансформации внешних отношений во внутреннюю структуру личности, удовлетворения потребностей субъекта.

Подбор материалов и оборудования должен осуществляться для тех видов деятельности ребенка, которые в наибольшей степени способствуют решению развивающих задач образовательной программы “Мы живем на Урале” на этапе дошкольного детства (игровая, изобразительная, конструктивная, трудовая, познавательно-исследовательская, коммуникативная, восприятие художественной литературы и фольклора, самообслуживание и элементарный бытовой труд, музыкальная деятельности, а также для организации двигательной активности в течение дня), а также с целью активизации двигательной активности ребенка.

В настоящее время в ФГОС ДО заявлено, что дошкольное образование должно быть ориентировано не на формальную результативность, а на поддержку интересов, способности ребёнка, на его самореализацию. Как известно, развитие ребёнка происходит в деятельности. Никакое воспитывающее и обучающее влияние на ребёнка не может осуществляться без реальной деятельности его самого. Для удовлетворения своих потребностей ребёнку необходимо пространство, т.е. та среда, которую он воспринимает в определённый момент своего развития. Насыщение окружающей ребенка среды должно претерпевать изменения в соответствии с развитием потребностей и интересов ребенка младшего и старшего дошкольного возраста. В такой среде возможно одновременное включение в активную коммуникативно-речевую и познавательно-творческую деятельность как одного ребенка, так и детей группы. Поэтому предметно-развивающая среда должна приобрести характер интерактивности.

Термин «интерактивность» происходит от английского слова interaction, которое в переводе означает «взаимодействие». Учитывая то, что участниками взаимодействия являются взрослый – ребенок (дети); ребенок – ребенок, интерактивность среды раскрывает характер и степень взаимодействия между ними, формирует между ними обратную связь. Благодаря этому интерактивная среда обеспечивает реализацию деятельности ребенка на уровне, актуальном в данный момент, и содержит потенциальную возможность дальнейшего развития деятельности, обеспечивая через механизм «зоны ближайшего развития» (Л. С. Выготский) его дальнейшую перспективу. Большую роль в этом играет взаимообучение детей. Для этого игрушки и материалы должны иметь признаки интерактивности: они могут предполагать, как совместно-последовательные, так и совместно-распределенные действия ребенка и его партнера, организацию деятельности ребенка по подражанию, образцу, с одной стороны. С другой стороны – по памяти и по аналогии, с внесением творческих изменений и дополнений. Поэтому при создании интерактивной предметной среды важными являются автодидактические игрушки и игровые пособия, направленные на развитие сенсомоторных координаций детей и формирование у них адекватных сенсорных эталонов и способов ориентировочных действий. С другой стороны, интерактивная игрушка, пособие и среда должны позволять себя менять, предоставляя возможность ребенку познакомиться с особенностями и свойствами предметов, проявить чувства удивления и радости открытий, способствуя развитию сообразительности и исследовательской деятельности. Интерактивная среда, позволяющая наладить совместную исследовательскую деятельность (например, в технологии “Река времени”) и взаимообучение детей, учитывает его потребности в признании и общении, в проявлении активности и самостоятельности, творческой инициативы. Игровой, познавательный материал должен соответствовать востребованности ребенка играть как одному, так и в группе сверстников. Формированию социальных качеств: умение взаимодействовать с партнером, развитие чувства ровесничества, партнерства – способствует совместная деятельность, которая позволит переход от индивидуальных игр к совместным сюжетно-ролевым необходимым детям в дошкольном возрасте. Многие игрушки дают такую возможность как непосредственно (домики, сюжетные игрушки), так и опосредованно (отдельные детали легко могут использоваться в качестве предметов-заместителей). Таким образом, объединяются когнитивные и эмоциональные потенциалы интерактивной среды.

Предметно-пространственная среда должна обеспечивать:

1. Возможность реализации сразу нескольких видов интересов детей.

2. Многофункциональность использования элементов среды и возможность её преобразования в целом.

3. Доступность, разнообразие дидактических пособий (с возможностью самоконтроля действий ребёнка).

4. Наличие интерактивных пособий, сделанных детьми, педагогами и родителями.

5. Использование интерактивных форм и методов работы с детьми, позволяющих «оживить» среду. 
Развивающая  среда  выстраивается  на  следующих  принципах:

- насыщенность среды, предусматривает оснащенность средствами обучения и воспитания (в том числе техническими), соответствующими материалами, в том числе расходным игровым, спортивным, оздоровительным оборудованием, инвентарем;

- трансформируемость пространства предполагает возможность изменений предметно-пространственной среды в зависимости от образовательной ситуации, в том числе от меняющихся интересов и возможностей детей;

- полифункциональность предусматривает обеспечение всех составляющих воспитательно-образовательного процесса и возможность разнообразного использования различных составляющих предметно-развивающей среды;

- вариативность среды предполагает, наличие в группе различных пространств (для игры, конструирования, уединения и пр.), а также разнообразных материалов, игр, игрушек и оборудования, обеспечивающих свободный выбор детей; периодическую сменяемость игрового материала, появление новых предметов, стимулирующих игровую, двигательную, познавательную и исследовательскую активность детей;

- доступность среды предполагает, доступность для воспитанников, в том числе детей с ограниченными возможностями здоровья и детей-инвалидов, всех помещений, где осуществляется образовательная деятельность; свободный доступ детей, в том числе детей с ограниченными возможностями здоровья, к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды детской активности; исправность и сохранность материалов и оборудования;

- безопасность предметно-пространственной среды предполагает соответствие всех ее элементов требованиям по обеспечению надежности и безопасности их использования;

- учета полоролевой специфики - обеспечение предметно-развивающей среды, как общим, так и специфичным материалом для девочек и мальчиков;

- учета национально-культурных особенностей города, края.

Реализация вышеперечисленных принципов организации среды развития самостоятельной деятельности детей обеспечивает ребенку возможность комфортно чувствовать   себя в помещении детского сада и благоприятно воздействует на всестороннее развитие дошкольника, как в совместной со сверстниками, так и в самостоятельной деятельности.

При организации предметно-пространственной среды учитываются условия, организованные в дошкольном образовательном учреждении данные авторами Примерной основной общеобразовательной программы «Успех» (далее – программа «Успех»); образовательной программы с учетом специфики национальных, социокультурных и иных условий, в которых осуществляется образовательная деятельность с детьми дошкольного возраста «Мы живем на Урале».

В реальном образовательном процессе реализация содержания образования обеспечивается развивающей средой, в создании которой учитываются интересы и потребности ребенка, предоставляется возможность ребенку продвигаться в своем развитии. Обогащение предметно-пространственной среды, обладающей разносторонним потенциалом активизации, является одним из значимых психофизиологических механизмов перевода игры в учебную деятельность с целью формирования познавательной, социальной мотивации ребенка к развитию, самореализации.

Развивающая среда способствует эмоциональному благополучию ребенка, формирует чувство защищенности и уверенности в себе, обеспечивает влияние на эмоциональную атмосферу образовательного процесса.
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